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1. DES QUESTIONS SOCIALEMENT VIVES AUX 
PROBLÈMES PERNICIEUX : LES LEVIERS POUR UNE 

ÉDUCATION AU POLITIQUE

 Propos introductif

1.1 Les « éducations à »  : 

 Porosité entre les questions de société et les question éducatives

 Des dispositifs qui amènent un espace de discussion et de confrontation

 Les questions socialement vives : Ne peuvent-elles pas aussi constituer une possible éducation au politique dans 

un souci d'émancipation des élèves et de responsabilité citoyenne et dans le sens d'une citoyenneté politique 

plus engagée (barthes, 2017) ? 

 Les questions socialement vives sont donc « politiquement sensibles » (tutiaux-guillon, 2006, p. 19), 

réintroduisant le sujet et la controverse, tout en interrogeant les finalités et les valeurs de l'éducation elle-

même (fabre, 2014 ; albe, 2016 ; chauvigné et fabre, 2021). 



1. DES QUESTIONS SOCIALEMENT VIVES AUX 
PROBLÈMES PERNICIEUX : LES LEVIERS POUR UNE 

ÉDUCATION AU POLITIQUE

1.2 les problèmes pernicieux : 

 Un héritage anglo-saxon et une complexité accrue dans le traitement des questions socialement vives 

 Des caractéristiques particulières (Fabre, 2021) :

• Polysémie

• Conflictualité

• Complexité

• Caractéristiques spatio-temporelles

• Issues provisoires



2.  MATRICE PROBLÉMATIQUE COMME OUTIL POUR 
UNE ÉDUCATION AU POLITIQUE

Des modèles éducatifs en présence

 Forme transmissive

 Forme transformatrice (Barthes, 2017, Jeziorki, 2017)

 La responsabilité par rapport aux contenus et la nécessité d’une matrice problématique pour 

répondre à une formation du citoyen dans une éducation au politique :

 Déterminer des objectifs à privilégier

 Anticiper des formes concrètes pour dépasser le simplisme et le technicisme

 Réguler les activités en les focalisant sur les caractéristiques « pernicieuses » des problèmes politiques

 concevoir des critères précis d’évaluation des apprentissages des élèves



3. LE CAS DU GLYPHOSATE

FAUT-IL INTERDIRE LE GLYPHOSATE ?

 3.1. Contexte de la question socialement vive : de Monsanto au problème pernicieux

 3.2. Matrice comme outil didactique : Contenu et intérêt

• Enjeux

• Sous-problèmes

• Controverses 









3. LE CAS DU GLYPHOSATE

3.3 La question de l’évaluation :

• Être capable d’appréhender la polysémie de la QSV à travers l’élucidation de ses enjeux.

• Être capable de dépasser une attitude simpliste pour entrer dans la complexité de la qsv : « faire le tour du 

problème » : identifier les sous-problèmes, les nœuds problématiques.

• Être capable d’identifier les différentes parties-prenantes, de situer et de comprendre leurs différentes 

positions, de localiser les points de controverses, autrement dit d’appréhender la conflictualité de la qsv.

• Être capable d’argumenter une position personnelle dans un esprit de dialogue et de compréhension mutuelle 

(engagement dans une issue)

• Saisir et construire le social en établissant une communauté de production de savoirs et de valeurs (créer des 

supports collectivement, en faire la promotion et élaborer des projets)
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