
L’évaluation dans la formation 

et dans les éducations à :

de la mesure à la problématisation du sens

Un cadre pour évaluer les éducations à : 

le cas du projet Graphite
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Objectifs 

 Implication des élèves comme 
citoyen 

 Initiation aux métiers de la 
géographie

 Continuum lycée-enseignement
supérieur

Cadre de géographie prospective 

 Formation des enseignants 

 Initiation des élèves à l’élaboration
de projets urbains 

19 classes 

600 élèves de seconde et de première (sur 
l’année 2018/2019) 

Projet Graphite
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Contenus du projet Graphite

➢Programmes scolaires

Orientations scolaires en faveur d’une éducation au développement durable 

Programmes scolaires d’Histoire-Géographie 

Apport a priori partiel de contenus scolaires issus d’autres disciplines et d’un socle 

commun de compétences 

➢Apports de contenus issus de prescriptions - politique internationale et 

nationale

Éducation au développement durable : questions de société – ancrage sociaux 

➢ Apports de contenus issus des partenaires du projet 

Démarche de géographie prospective 

Apports de compétences, techniques et savoirs géographique issus du monde 

universitaire 

Apports d’orientation politique et de contenus démographie territorialisés et locaux des 

partenaires 
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« ABRITONS LES LYCÉENS DE CÉZANNE ! »

Géographie prospective des territoires urbains

Villes en projets

GRAPHITE

Ville : Aix-en-Provence

Lycée : Paul Cézanne

Classe : 1ere STMG 3

Enseignants : M. Silve

Réalisé par les classes en autonomie dans le cadre du projet GRAPHITE

En quoi l’installation d’un abri serait-elle utile pour 

les lycéens et les résidents des abords du lycée ?

Situation de l’espace d’étude :

Photo aérienne du 
périmètre de l’espace 
d’étude

(source : Géoportail)

Lina Zitouni
Lise Kloczkowski

Raphaël Fady
Louis Dreyfus

Notre espace d’étude se 
situe 19 Avenue Jean et 

Marcel Fontenaille, devant 
le lycée Cézanne. Le lycée 
est situé non loin du centre 
ville et à quelques centaines 
de mètres du périphérique 
d’Aix-en-Provence.

Diagnostic de l’espace d’étude :

Les atouts de cet espace : c’est un 

espace très bien desservi par deux lignes 

de bus qui rejoignent le centre-ville, puis 

la gare routière. Nous avons constaté la 

présence de mobilier urbain (un abribus, 

des bancs et des poubelles). Cependant, 

l’abribus n’est pas assez grand pour 

permettre d’abriter les nombreuses 

personnes qui fréquentent 

quotidiennement cet espace. 

Photographie prise sur le
terrain.
(source : photographie d’élève)

Sondage réalisé aux 
abords du lycée 
Cézanne 

Projet proposé: 

Le projet que nous 

proposons est de couvrir 

une partie du trottoir 

devant le lycée Cézanne 

afin de pouvoir abriter les 

lycéens et aussi les 

résidents. Il permettra 

donc aux étudiants ainsi 

qu’aux résidents de 

pouvoir se protéger en 

cas de forte pluie ou de 

forte chaleur.

Éléments de 
budgétisation :

L’abri ferait entre 30 

et 40m² de surface, 

pour un coût estimé 

entre 10000 et 

15000 euros. Peu 

d’entretien serait 

nécessaire, mis à 

part l’entretien 

régulier de la toiture 

en bois.

Lycéens (pour) 15

Lycéens 
(contre)

0

Résidents 
(pour)

6

Résidents 
(contre)

0

Total de 
personnes 
interrogées

21

Modélisation de l’abri envisagé devant le lycée 

Cézanne (réalisé à l’aide du logiciel Sketchup). 

Auteur : Louis Dreyfus 

Lycée Paul Cézanne



Redynamiser le cœur de ville

Géographie prospective des territoires urbains
« Villes en projets »

GRAPHITE 2018

Situation et site de 
l’espace d’étude

• Vieille ville de Digne-les-Bains, peu 
touristique et les habitations pour
la majorité insalubres

Pourquoi ?
Nous nous sommes 

intéressés à la vieille ville 
car c’est un espace avec 

un patrimoine historique 
et avec un potentiel 

touristique

Problèmes/contraintes de ce 
territoire

• Très mauvaise accessibilité 
et espace peu adapté aux 

personnes a mobilité réduite. 
Peu fréquenté

Atouts de ce territoire
• Point culminant de la ville, 

certains bâtiments historique 
intéressant (cathédrale)

Réalisé par les 

classes en autonomie 

dans le cadre du 

projet GRAPHITE

OBJECTIFS

-Améliorer l’accessibilité pour les personnes à 
mobilité réduite.

-Améliorer l’attractivité de cette zone en proposant 
de découvrir certains lieux historique de la ville donc 

en faire potentiellement un lieu plus touristique.

Visite de la vieille ville et 
réhabilitation des accès pour 
la cathédrale pour faciliter la 

venue de personnes à 
mobilité réduite 

Pose de panneaux sur différents 
lieux historiques de Digne de façon 

à créer un parcours menant au 
point culminant de la ville, ajout 

d’un ascenseur à plateforme 
élévatrice pour personne à mobilité 

réduite à la cathédrale



• Productions finales des élèves 

• Balises curriculaire 

• Interrogation des enseignants 

• Valeurs dans les moments éducatifs

• Représentations des élèves en amont du projet 

Comment est évalué le projet Graphite ? 
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Projet Graphite et Evaluation – Balises curriculaires

✓ Outil de clarification des éducations à 

• Place des savoirs scientifiques

• Rapports aux territoires de proximité 

• Temporalités passées et futures

• Conscience des enjeux de durabilités

• Penser l’avenir de manière créative

• Confrontation au terrain concret

« L’élève face à un problème concret et avec les balises curriculaires

accroit son appréhension du politique et donc d’action citoyenne »

Barthes, Blanc-Maximin & Dorier (2019)



Evaluation par les enseignants du Projet Graphite 
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Connaissances 

Oral

Implication

Compétences

Acquis

Evaluation 
non noté

Motivation

Investissement

Critères de 
réussite

Notation
Pertinence

Travail de 
géographie 
classique 

Valorisation si 
projet abouti



➢ Penser l’EA comme un projet qui 

mérite d’être évalué 

➢ Une approche méthodologique de 

l’évaluation des dispositifs de 

formation

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à

9



Interroger l’objet évalué

10

Le modèle ICP (Figari, 1994)

Pertinence

Les résultats immédiats, les effets à 

long terme

Changements de représentations, de 

capacités

Changements de pratiques et de 

compétences

Produit

Formation conçue et mise en 

œuvre 

Construit

Efficacité

Population/besoins/demandes et

attentes de formation/ressources et 

contraintes

Induit

Utilité



Kirkpatrick, 1994
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➢ Avant / pendant / après le projet

➢ Multiplication des outils de recueil de données et les indicateurs

Interroger la mise en œuvre de l’évaluation
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La variable la plus importante en évaluation?

People, people, peole (Patton, 2008)

➢ Quelle mobilisation des partenaires locaux? (Région Sud-PACA, Académie 

Aix-Marseille, Labo LEPD d’Aix-Marseille etc.)

➢ Quelle utilisation des résultats de l’évaluation?

Interroger les objectifs et les parties prenantes de 

l’évaluation
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Constats et propositions

Il n’y a apparemment pas eu de travail collectif entre les chercheurs et les

enseignants à propos de l’évaluation des acquis :

➢ Cette dernière pourrait être conçue dans une perspective de recherche

collaborative laquelle suscite la circulation des savoirs (Schwartz, 2004) entre la

recherche et la formation, avec pour idée centrale selon (Roy, 2019) :

« faire de la recherche « avec » plutôt que « sur » les enseignants (Lieberman,

1986) en postulant que la production de connaissances améliore la pratique (une

pratique éclairée par des repères conceptuels) et que la pratique éclaire la

production de connaissances, pour autant que chacun des acteurs s’intéresse au

monde de l'autre (Desgagné et al., 2001)

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à 

dans le cadre du projet GRAPHITE
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Comment évaluer les acquis propres aux éducations à 

et pas seulement la qualité du ppt ou la qualité de l’oral ? 

Constats et propositions

Ces acquis se mesurent difficilement à partir des restitution(s) collective(s),

synthétiques et finales du projet qui ont été examinées (diagnostic, objectifs, étapes,

coût, réalisations intermédiaires, en cours et souhaitées)

➢ Intérêt de repenser de façon collaborative la(les) situation(s) d’évaluation

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à 

dans le cadre du projet GRAPHITE
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Constats et propositions

Les acquis des élèves relatifs aux éducations à sont inapparents. Ils ne se mesurent

pas directement. Il faut donc « aller les chercher » c’est-à-dire mettre en place des

situations évaluatives qui « suscitent leur apparition ».

Pour cela il serait intéressant de construire collaborativement :

• Des situations conçues pour recueillir des traces de la mise en œuvre des

savoirs des élèves

• Des référentiels d’évaluation (balises curriculaires) qui permettent à

l’enseignant de lire, d’identifier, analyser et d’apprécier finement ces

savoirs

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à 

dans le cadre du projet GRAPHITE

16



✓ Quelles situations d’évaluation à construire de façon collaborative ? 

• des situations régulières d’observation instrumentée dans le cours ordinaire de la classe

• des situations d’évaluation dédiée, collective et individuelle : débat, écrit descriptif,

narratif…qui doivent être minutieusement conçues. Il s’agit pour les élèves de décrire, de

raconter, à l’oral ou à l’écrit, de la façon la plus explicite et la plus fine possible, des aspects

de leur travail où peuvent être trouvées des traces des acquis. Ce qui ne va pas de soi et

nécessite un apprentissage pour les élèves.

Cependant, il n’y a pas d’outil comme la balance ou le poids pour mesurer ces acquis.

Evaluer consiste donc ici pour l’enseignant à observer, écouter avec attention et analyser les

productions afin de prélever des indices significatifs des acquis attendus et les apprécier.

Pour exercer cette appréciation, il est nécessaire de se réfèrer à une balise curriculaire, comme

celle construite par Barthes, Blanc-Maximin & Dorier (2019), balise qui pourrait être

collaborativement renormalisée.

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à 

dans le cadre du projet GRAPHITE
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Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

Capacité à repérer les savoirs 
Les savoirs ne sont pas 
repérés

Différents éléments de savoirs sont 
juxtaposés

Différents niveaux de savoirs sont identifiés 
(académiques, non académiques, 
professionnels, médiatiques, vernaculaires, 
etc..)

Les savoirs scientifiques sont repérés et 
identifiés dans les champs scientifiques de 
référence, les champs professionnels etc..

Capacité à repérer les pratiques sociales 
Les pratiques sociales ne 
sont pas repérées

Les pratiques sociales sont repérées 
mais adoptées sans discussion

Les pratiques sociales sont repérées et 
discutées

La diversité des pratiques sociales sont 
reconnues et une position est adoptée par 
l’élève

Capacité à repérer les valeurs
Les valeurs ne sont pas 
repérées

Les valeurs sous- jacentes aux 
argumentations sont repérées

Les valeurs estimées centrales sont 
explicitées dans leur contexte et finalités

Une diversité des valeurs est identifiée et 
acceptée ce qui permet un positionnement par 
l’élève

Capacité à repérer les acteurs et enjeux 
politiques

Les acteurs et enjeux 
politiques ne sont pas 
repérés

Les acteurs politiques sont repérés 
mais les enjeux non identifiés

Les prescriptions politiques sont repérées et 
les enjeux sont identifiés

Les prescriptions politiques et enjeux sont 
repérés et discutés. Un positionnement est 
adopté par l’élève

Capacité à se repérer dans l’espace et le temps 
(développer une conscience de l’espace 
géographique et du temps historique)

Le temps est réduit au 
présent et le contexte est 
peu précisé

La recherche d’éléments du passé est 
effectuée

Une interprétation de la situation présente 
est réalisée avec les documents et ressources 
du passé.

Une réflexion prospective est réalisée en 
tenant compte des leçons du passé et des 
conséquences présentes.

Capacité à se repérer dans un système (à établir 
des liens entre l’espace et les sociétés, les 
différentes conceptions de la production 

économique, les atouts et contraintes des 
milieux.)

Pas de repérage des liens 
entre la situation et 
l’organisation de la société

Un repérage des différents éléments 
est effectué sans mise en lien 
hypothético-déductive.

Un repérage des différents éléments est 
effectué avec une mise en lien hypothético-
déductive

Mise en lien d’ordre systémique des différents 
éléments

Capacité à problématiser (identifier les 
problèmes, ses causes et conséquences)

Une simple description sans 
identification de problèmes

Une identification de problèmes
Une identification de problèmes avec une 
recherche des causes et des conséquences

Problématisation à partir des causes et des 
conséquences, expressions de risques et 
prospectives possibles.

Capacité à adopter un esprit critique (L’élève 
apprend à confronter différentes sources et à 

évaluer la validité des contenus)

Il n’y a ni identification des 
différentes sources ni 
évaluation de la validité des 
contenus

Il y a identification des différentes 
sources (valeurs, pratiques sociales, 
prescriptions politiques) et évaluation 
de la validité des contenus

Les sources sont discutées et permettent une 
déconstruction de la demande

La déconstruction permet un positionnement 
argumenté de l’élève

Capacité à donner du sens, porter un jugement, 
se positionner dans la société et politiquement 

(attitude de citoyenneté politique- y compris 
choix moraux, problèmes éthiques, controverses, 

incertitudes et risques)

Il n’y a ni critères de 
jugement, ni 
positionnement social

Plusieurs parties prenantes sont 
identifiées ainsi que des controverses 
sans analyse de la validité des 
arguments, sans positionnement 
sociétal pris

Plusieurs parties prenantes et controverses 
sont identifiées avec une mise en place de 
critères de jugement

Plusieurs parties prenantes et controverses 
sont identifiées, des critères de jugement sont 
donnés, une position sociétale argumentée est 
adoptée

Capacité à s’engager dans une démarche 
prospective de résolution de problèmes 

(mobiliser les connaissances nécessaires, mettre 
à l’essai plusieurs solutions)

Il n’y a pas de démarche de 
résolution de problème

Une solution est proposée sans que 
les valeurs et positionnements 
sociétaux soient identifiés

Le positionnement adopté dans la démarche 
tient compte des contextes, valeurs etc. 
toutes explicitées

Les solutions proposées sont explicitées dans la 
résolution de problèmes à l’aide des valeurs et 
enjeux
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Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

Capacité à 
repérer les 

savoirs 

Les savoirs ne 
sont pas 
repérés

Différents 
éléments de 
savoirs sont 
juxtaposés

Différents niveaux de 
savoirs sont identifiés 
(académiques, non 
académiques, 
professionnels, 
médiatiques, 
vernaculaires, etc..)

Les savoirs scientifiques 
sont repérés et identifiés 
dans les champs 
scientifiques de référence, 
les champs professionnels 
etc..

Capacité à 
repérer les 
pratiques 
sociales 

Les pratiques 
sociales ne 
sont pas 
repérées

Les pratiques 
sociales sont 
repérées mais 
adoptées sans 
discussion

Les pratiques sociales 
sont repérées et 
discutées

La diversité des pratiques 
sociales sont reconnues et 
une position est adoptée 
par l’élève

Capacité à 
repérer les 

valeurs

Les valeurs ne 
sont pas 
repérées

Les valeurs sous-
jacentes aux 
argumentations 
sont repérées

Les valeurs estimées 
centrales sont explicitées 
dans leur contexte et 
finalités

Une diversité des valeurs 
est identifiée et acceptée 
ce qui permet un 
positionnement par l’élève



✓ Capacité à repérer les savoirs

✓ Capacité à repérer les pratiques sociales

✓ Capacité à repérer les valeurs

✓ Capacité à repérer les acteurs et enjeux politiques

✓ Capacité à se repérer dans l’espace et le temps (développer une conscience de l’espace

géographique et du temps historique)

✓ Capacité à se repérer dans un système (à établir des liens entre l’espace et les sociétés, les

différentes conceptions de la production économique, les atouts et contraintes des milieux.)

✓ Capacité à problématiser (identifier les problèmes, ses causes et conséquences)

✓ Capacité à adopter un esprit critique (L’élève apprend à confronter différentes sources et à évaluer

la validité des contenus)

✓ Capacité à donner du sens, porter un jugement, se positionner dans la société et politiquement

(attitude de citoyenneté politique- y compris choix moraux, problèmes éthiques, controverses,

incertitudes et risques)

✓ Capacité à s’engager dans une démarche prospective de résolution de problèmes (mobiliser les

connaissances nécessaires, mettre à l’essai plusieurs solutions)

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à 

Des ingrédients des savoirs relatifs aux éducations à ? 
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✓ Si on admet avec Peltier (2021) que les acquis relatifs aux 

éducations à sont un mix de savoirs et de valeurs, que 

recouvre le terme de « mix » ? 

➢ Exemple du Procès de l’huile de palme (projet Dafip SFERE 

« Conditions du débat en sciences ») 

Débat enregistré et transcrit sur la question des bienfaits ou des 

méfaits de l’huile de palme sur la santé et sur l’environnement. 

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à
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L’étude de la transcription a permis de repérer chez plusieurs élèves

• L’appropriation puis la problématisation de savoirs sur la santé,

l’environnement, l’emploi des travailleurs et l’industrie

• Problématisation qui a permis chez plusieurs élèves et chacun à sa manière, le

passage d’une représentation des méfaits de l’huile de palme à une

représentation problématisée (questionnée, argumentée, nuancée) de ses

méfaits et de ses bienfaits

Dans les éducations à, le « mix de savoirs et de valeurs » 

pourrait être la problématisation par les élèves de savoirs et de 

valeurs  

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à
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La question de l’évaluation (Chauvigné & Fabre, 2021) :

• Être capable d’appréhender la polysémie de la QSV à travers l’élucidation de

ses enjeux.

• Être capable de dépasser une attitude simpliste pour entrer dans la complexité

de la qsv : « faire le tour du problème » : identifier les sous-problèmes, les nœuds

problématiques.

• Être capable d’identifier les différentes parties-prenantes, de situer et de

comprendre leurs différentes positions, de localiser les points de controverses,

autrement dit d’appréhender la conflictualité de la qsv.

• Être capable d’argumenter une position personnelle dans un esprit de dialogue

et de compréhension mutuelle (engagement dans une issue)

• Saisir et construire le social en établissant une communauté de production de

savoirs et de valeurs (créer des supports collectivement, en faire la promotion et

élaborer des projets)

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à
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✓ L’évaluateur, lui, problématise le sens de ce que les élèves disent et font 

(passage d’une représentation à l’autre, le cheminement qui mène des savoirs 

cumulés à des savoirs interreliés et problématisés, hiérarchisation des valeurs )

✓ La mesure des acquis des savoirs relatifs aux éducations à passe par une 

évaluation comme problématisation du sens de ce qui est dit et ce qui est 

fait

✓ Titre du colloque : L’évaluation dans la formation et dans les éducations à : 

de la mesure à la problématisation du sens. On pourrait dire que la 

problématisation du sens vient ici au service de la mesure des acquis.

Quelques propositions

pour évaluer les acquis des élèves relatifs aux éducations à
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